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Ἐπιχειρώντας 
–στὸ πλαίσιο τῆς θρησκευτικῆς ἐκπαίδευσης– 

νὰ σχεδιάσουμε μία καινοτόμο πρόταση 
στὴν κατεύθυνση τῆς ἀειφορίας

Ἀθανασίου Μπότα* καὶ Ἀθανασίας Κρικώνη**

Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση καὶ ἀειφορία – 
Μία πρώτη προσέγγιση

Εἶναι γνωστὸ ὅτι στὶς ἡμέρες μας κομβικὸ ζήτημα γιὰ τὴν Ἐκπαίδευση 
εἶναι ἡ σύνδεσή της μὲ τὴν ἀειφορία, παρὰ τὸ γεγονὸς ὅτι οἱ οὐσιαστικὲς 
ἀλλαγὲς πρὸς αὐτὴν τὴν κατεύθυνση παραμένουν –σὲ μεγάλο βαθμό– 
ζητούμενο. Ἡ ἀειφόρος ἀνάπτυξη ἀποβλέπει στὴ συνεχῆ βελτίωση τῶν 
συνθηκῶν διαβίωσης στὴ γῆ πρὸς ὄφελος τόσο τῆς παρούσας ὅσο καὶ 
τῶν μελλοντικῶν γενεῶν1.

Ὡστόσο σήμερα ἡ ἔννοια τῆς ἀειφορίας ἔχει ἐπεκταθεῖ, διευρύνοντας 
καὶ τὴν ἔννοια τοῦ περιβάλλοντος, ὡς πλαισίου συνολικὰ τῶν ἀν-
θρωπίνων δραστηριοτήτων καὶ συμπεριλαμβάνει τὴν ἐνασχόληση, τὴ 
συνειδητοποίηση, καθὼς καὶ τὴν ἐξεύρεση λύσεων στὰ προβλήματα 
τῆς φτώχειας, τῆς ὑγείας, τῆς ἐξασφάλισης τροφῆς, τῆς δημοκρατίας, 
τῆς ἰσότητας, τῶν κοινωνικῶν ἀποκλεισμῶν, τοῦ ρατσισμοῦ, τῶν 
ἀνθρωπίνων δικαιωμάτων καὶ τῆς εἰρήνης2.

* Ὁ Ἀθανάσιος Μπότας εἶναι διδάκτωρ τοῦ Ἀριστοτελείου Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης 
καὶ Διευθυντὴς Πρωτοβάθμιας Ἐκπαίδευσης Καρδίτσας.
** Ἡ Ἀθανασία Κρικώνη εἶναι Μ.Ed. Διαπολιτισμικῆς Ἐκπαίδευσης καὶ ἐκπαιδευτικὸς 
Δ.Ε.
1. Συμβούλιο Ε.Ε., 2006.
2. Ἀθ. Μπότας, Ἡ Ὀρθόδοξη Οἰκολογικὴ Ἀντίληψη ὡς ἐργαλεῖο στὴν Ἐκπαίδευση γιὰ 
τὸ Περιβάλλον καὶ τὴν Ἀειφορία – Ἡ ἀξιοποίηση σύγχρονων διδακτικῶν μεθόδων 
γιὰ τὴν ἀνάπτυξη τῆς οἰκολογικοποιημένης σκέψης, Διδακτορικὴ Διατριβή, Θεολογικὴ 
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Στὸ πλαίσιο αὐτὸ μία Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση, ποὺ ἐξετάζει 
θέματα ὅπως ἡ δικαιοσύνη, ἡ εἰρήνη, ἡ καταλλαγή, ἡ κοινωνικὴ συνοχή, 
ἡ ἀνεξιθρησκία, ἡ εὐθύνη γιὰ τὸν κόσμο, ἡ ἀναζήτηση προσωπικοῦ 
νοήματος, συνάντησης καὶ σχέσεως μὲ τὸν Θεὸ καὶ τὸν ἄλλο, ἡ 
δημιουργικότητα, ἡ ἠθικὴ συμπεριφορά, ἡ εὐθύνη γιὰ τὰ κοινωνικὰ 
προβλήματα (κρίσιμα δηλαδὴ ζητήματα γιὰ τὴν κοινὴ ζωὴ τῶν 
ἀνθρώπων), θεωρεῖται ὅτι προσφέρει σπουδαῖες εὐκαιρίες, ὥστε νὰ 
ἐξετασθοῦν ζητήματα ἀποκλεισμοῦ καὶ προκατάληψης καὶ ταυτόχρονα 
νὰ προταθοῦν καὶ νὰ ἀξιοποιηθοῦν οἱ βασικὲς προϋποθέσεις καὶ 
δυνατότητες γιὰ τὴν εἰρηνικὴ συνύπαρξη τῶν πολιτῶν σὲ συνθῆκες 
εὐημερίας καὶ κοινωνικῆς δικαιοσύνης3.

Στόχευση μιᾶς τέτοιας ἐκπαίδευσης εἶναι ἡ κατανόηση τῆς θέσης 
τοῦ ἀνθρώπου ὡς ἔμβιου ὄντος μέσα στὸ οἰκοσύστημα, τοῦ ρόλου του 
ὡς πολίτη σὲ πολυπολιτισμικὲς κοινωνίες, ἡ σύνδεση τοῦ τρόπου τῆς 
ζωῆς μὲ τὰ περιβαλλοντικὰ ζητήματα, ἡ ἀνάπτυξη συνεργατικοῦ καὶ 
συμβιωτικοῦ ἤθους καὶ συνεργατικῶν στρατηγικῶν σὲ τοπικό, ἐθνικὸ καὶ 
διεθνικὸ ἐπίπεδο, ἡ διαμόρφωση ἑνὸς κώδικα συμπεριφορᾶς γιὰ θέματα 
ποὺ ἀφοροῦν τὴν ποιότητα τοῦ περιβάλλοντος, ἡ διαμόρφωση νέων ἀξιῶν 
μὲ γνώμονα τὴν προστασία τοῦ περιβάλλοντος (ἀνοχή, ἀλληλεγγύη, 
στράτευση ὑπὲρ τῶν κοινῶν), ἡ συνειδητοποίηση τοῦ δυναμικοῦ τῶν 
ἀνθρώπων καὶ τῆς κριτικῆς τους δύναμης, ἡ φροντίδα ἀπέναντι στὶς 
ἀνισότητες καὶ τὶς ἀδικίες καὶ ἡ δέσμευση ἔναντι τῶν δικαιωμάτων 
τοῦ ἀνθρώπου. Ἐν τέλει οἰκολογικὴ καὶ δημοκρατικὴ συνείδηση εἶναι 
ὅροι συναφεῖς, ὅπως συναφὴς εἶναι καὶ ὁ τύπος τοῦ πολίτη, στὸν 
ὁποῖο στοχεύουν Περιβαλλοντικὴ Ἐκπαίδευση καὶ Ἐκπαίδευση γιὰ τὴ 
Δημοκρατία4. 

Ἡ γνώση τῆς ὀρθόδοξης οἰκολογικῆς ἀντίληψης μπορεῖ νὰ ἀποτελέσει 
ἐργαλεῖο γιὰ τὴν κατανόηση καὶ τὴ συνειδητοποίηση τῆς θέσης τοῦ 
ἀνθρώπου στὴ φύση, τῆς στάσης του ἀπέναντι στὸ φυσικὸ περιβάλλον, 

Σχολὴ Α.Π.Θ., Θεσσαλονίκη 2015.
3. Πρόγραμμα Σπουδῶν στὰ Θρησκευτικὰ Δημοτικοῦ καὶ Γυμνασίου, 2017.
4. Ἕλενα Θεοδωροπούλου & Μαρία Καΐλα, «Περιβαλλοντικὴ Ἐκπαίδευση καὶ 
Ἐκπαίδευση γιὰ τὴ Δημοκρατία: Ζητήματα γιὰ τὴ Διαμόρφωση Συνείδησης», στὰ 
Πρακτικὰ 2ου Συνεδρίου Προγραμμάτων Περιβαλλοντικῆς Ἐκπαίδευσης, Ἀθήνα 
2006, σ. 228.
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τοῦ ρόλου του ὡς σημαντικοῦ οἰκολογικοῦ παράγοντα, τῶν τρόπων μὲ 
τοὺς ὁποίους οἱ χριστιανικὲς ἀλλὰ καὶ οἱ πολιτισμικές, πολιτικὲς καὶ 
κοινωνικὲς δραστηριότητες ἐπιδροῦν στὸ περιβάλλον.

Σὲ κάθε σύγχρονη μορφὴ τοῦ Μαθήματος τῶν Θρησκευτικῶν 
ἀδιαπραγμάτευτοι παραμένουν οἱ δύο ἄξονες πάνω στοὺς ὁποίους 
αὐτὸ θὰ ἀναπτύσσεται: α) τὸ πλαίσιο σταθερῶν εὐρωπαϊκῶν ἀξιῶν 
ὅπως εἶναι ἡ δημοκρατία, ἡ κοινωνικὴ συνοχή, ἡ κοινωνικὴ δικαιοσύνη 
καὶ τὰ ἀνθρώπινα δικαιώματα καὶ β) τὰ σαφῆ ἐκπαιδευτικὰ κριτήρια 
καὶ οἱ συνακόλουθοι ἐκπαιδευτικοὶ στόχοι ὅπως εἶναι ἡ εὐαισθησία, ὁ 
σεβασμός, ἡ ἀνοχή, ἡ ἐνσυναίσθηση, ἡ κατανόηση, ἡ κριτικὴ στοχαστι-
κότητα καὶ ἡ εὐρύτητα τῶν ὁριζόντων του5.

Οἱ μαθητὲς ὀφείλουν νὰ διερευνοῦν καὶ νὰ ἀναλύουν τὸν πλουραλισμὸ 
τῶν ἀξιῶν, ὥστε νὰ διασαφηνίζουν καὶ νὰ κατανοοῦν τὶς διάφορες 
ἀπόψεις καὶ θέσεις ποὺ ἐκφράζονται σὲ κάθε δημοκρατικὴ κοινωνία. 
Παράλληλα ἐνθαρρύνονται στὴ διασαφήνιση, τὴν κριτικὴ θεώρηση καὶ τὴν 
ἀναθεώρηση τῶν προσωπικῶν τους ἀξιῶν, στάσεων καὶ συμπεριφορῶν6.

Παράλληλα, καλλιεργώντας τὴν αὐτονομία καὶ τὴν ὑπευθυνότητα, οἱ 
μαθητὲς θὰ ἀναπτύξουν δικές τους ἀπόψεις καὶ ἀξίες, οἱ ὁποῖες θὰ 
εἶναι ἱκανὲς νὰ τοὺς ἐνεργοποιήσουν ὥστε νὰ ἐπιτευχθοῦν οἱ ἀλλαγὲς 
ἐκεῖνες πού, σύμφωνα μὲ τὴν ἰδεολογία ποὺ θὰ διαμορφώσουν, θὰ 
κρίνονται συλλογικὰ ἀπαραίτητες στὴν κοινωνία. Καὶ τελικά, ἐπειδὴ 
οἱ ἀξίες τρέφονται καὶ ὑποθάλπονται ἀπὸ τὰ ὁράματα, δὲν ἔχουμε 
παρὰ νὰ βοηθήσουμε τοὺς μαθητές μας νὰ δημιουργήσουν ὁράματα 
γιὰ μία κοινωνία πιὸ δίκαιη καὶ ἀλληλέγγυα, τὴν ὁποία μποροῦμε νὰ 
ὀνομάσουμε ἀειφόρο7.

Ἡ γνώση τοῦ πλαισίου, τὸ ὁποῖο γεννᾶ τὶς ἔννοιες καὶ τὶς δια-
μορφώνει, ἀλλὰ καὶ τοῦ πολιτισμικοῦ φορτίου τους εἶναι ἡ οὐσία τοῦ 
θρησκευτικοῦ γραμματισμοῦ, ὁ ὁποῖος στὴν Ἐκπαίδευση ἀποτελεῖ 
μέρος τοῦ πολυγραμματισμοῦ, τῆς ἱκανότητας δηλαδὴ κατασκευῆς 
νοήματος σὲ διαφορετικὰ πολιτισμικά, κοινωνικὰ ἢ εἰδικὰ συγ-
κείμενα. Μὲ τὸν θρησκευτικὸ γραμματισμὸ ὡς ἰδιαίτερο μέρος τοῦ 

5. Πρόγραμμα Σπουδῶν στὰ Θρησκευτικὰ Δημοτικοῦ καὶ Γυμνασίου, 2017.
6. Εὐγενία Φλογαΐτη, Περιβαλλοντικὴ Ἐκπαίδευση, ἐκδ. Ἑλληνικὰ Γράμματα, Ἀθήνα 
1998.
7. Βλ. http://www.aeiforosxoleio.gr.
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πολυγραμματισμοῦ, ὁ μαθητὴς ἀποκτᾶ τὴ δεξιότητα τῆς λειτουργικῆς 
χρήσεως ἀναπαραστάσεων, ἐννοιῶν, κρίσεων, γενικεύσεων, σχημάτων, 
εἰκόνων, συμβόλων, ἐπικοινωνιακῶν μέσων, ἀφηγήσεων, νοημάτων 
καὶ σημασιῶν. Ἔτσι ἐπιτυγχάνει τὴν κατανόηση τῶν πάσης φύσεως 
κειμένων καὶ μνημείων, τὴν κριτικὴ ἀνάλυση τῆς γνώσης καὶ τέλος 
τὸν μετασχηματισμό της, ὥστε νὰ νοηματοδοτήσει θρησκευτικὰ τὴν 
πραγματικότητα καὶ νὰ ἀποκτήσει τὴν ἱκανότητα νὰ συμβάλει σὲ αὐτήν8.

Ἐκπαιδευτικὴ καινοτομία καὶ ἐπιλογὴ τῆς μεθόδου project

Ὡς ἐκπαιδευτικὴ καινοτομία θεωροῦμε κάθε νέα ἰδέα, φιλοσοφία 
ἢ μέθοδο ποὺ εἰσηγεῖται τὴν ἀλλαγὴ σὲ στάσεις καὶ πρακτικὲς τοῦ 
ἐπίσημου καὶ τοῦ κρυφοῦ ἀναλυτικοῦ προγράμματος9. Ἡ ἀπο-
τελεσματικὴ ἐφαρμογὴ ὡστόσο μιᾶς καινοτομίας ἐξαρτᾶται σὲ μεγάλο 
βαθμὸ ἀπὸ τὴν ἰσότιμη ἐμπλοκὴ ἐκπαιδευτικῶν καὶ μαθητῶν στὴ 
διαδικασία λειτουργίας της10.

Προσανατολιζόμαστε στὴν ἐπιλογὴ τῆς μεθόδου project ὡς τῆς 
διδακτικῆς διαδικασίας ποὺ προσιδιάζει καλύτερα στὴν ἐφαρμογὴ 
Προγραμμάτων Περιβαλλοντικῆς Ἐκπαίδευσης, ἀφοῦ ἀντικατοπτρίζει 
βασικὲς ἀρχὲς τῆς φιλοσοφίας τῆς Ἐκπαίδευσης γιὰ τὴν Ἀειφορία.

Ἂν θέλαμε νὰ ἀπαντήσουμε στὸ ἐρώτημα: «τί εἶναι μέθοδος project;», 
θὰ λέγαμε ὅτι εἶναι ἕνας τρόπος ὁμαδικῆς διδασκαλίας, στὴν ὁποία 
συμμετέχουν ἀποφασιστικὰ ἐκπαιδευτικοὶ καὶ μαθητές, ἐνῶ ἡ ἴδια ἡ 
διδασκαλία σχεδιάζεται, διαμορφώνεται καὶ ἐπιτελεῖται ἀπὸ ὅλους 
ὅσοι συμμετέχουν σὲ αὐτήν. Ἡ συμμετοχὴ ἐκπαιδευτικῶν καὶ μαθητῶν 
χαρακτηρίζεται ἀπὸ ἰσοτιμία11.

8. Πρόγραμμα Σπουδῶν στὰ Θρησκευτικὰ Δημοτικοῦ καὶ Γυμνασίου, 2017.
9. Ἀλεξάνδρα Κουλουμπαρίτση,  «Ἐκπαιδευτικὴ ἀλλαγὴ καὶ συνέχεια: Νομοθετικὴ 
ἐπιταγὴ ἢ θεσμοθετημένη ἐπιλογή;» στό: Γ. Μπαγάκης (ἐπιμ.), Ἐκπαιδευτικὲς ἀλλαγές, 
ἡ παρέμβαση τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ καὶ τοῦ σχολείου, 2006, σσ. 66-73.
10. Δήμητρα Σπυροπούλου, Ἀγάπη Βαβουράκη, Χρυσούλα Κούτρα, Ἑλένη Λουκᾶ, Σ. 
Μπούρας, «Καινοτόμα προγράμματα στὴν ἐκπαίδευση», Ἐπιθεώρηση ἐκπαιδευτικῶν 
θεμάτων, τ. 13 (2007), σσ. 69-83.
11. Κ. Frey, Ἡ Μέθοδος Project – Μία μορφὴ συλλογικῆς ἐργασίας στὸ σχολεῖο ὡς 
θεωρία καὶ πράξη, μετάφρ. Κλεονίκη Μάλλιου, ἐκδ. Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 2005.
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Ὁ Frey ἐπισημαίνει ὅτι ἡ μέθοδος αὐτή «εἶναι μία ἀνοιχτὴ δια-
δικασία μάθησης, τὰ ὅρια καὶ οἱ δυνατότητές της δὲν εἶναι αὐστηρὰ 
καθορισμένα καὶ ἐξελίσσεται ἀνάλογα μὲ τὴν ἑκάστοτε κατάσταση καὶ 
τὰ ἐνδιαφέροντα τῶν συμμετεχόντων. Ἐπειδὴ λοιπὸν δὲν ἔχει σταθερὰ 
ὅρια καὶ μιὰ συγκεκριμένη δομή, ἀδυνατοῦμε νὰ τῆς δώσουμε ἕναν 
ἀκριβῆ ὁρισμό. Μόνο μέσα ἀπὸ τὴν ἐπαφὴ μὲ τὴν ἴδια τὴ μέθοδο, τὴν 
προσωπικὴ συμμετοχὴ σὲ project καὶ τὴν ἐμβάθυνση στὰ γνωρίσματά 
της, δηλαδὴ μέσα ἀπὸ τὴ βίωσή της, μπορεῖ κανεὶς νὰ καταλάβει μέχρι 
ποῦ φτάνουν τὰ ὅρια καὶ οἱ δυνατότητές της»12.

Ἡ ἐν λόγῳ μέθοδος ἀποτελεῖ «μια μορφὴ διδακτικῆς διαδικασίας ποὺ 
ἔχει ὡς ἀφετηρία προβληματισμοὺς μεμονωμένων ἀτόμων ἢ τοῦ συνόλου 
τῆς διδακτικῆς ὁμάδας»13. Στηρίζεται σὲ μεγάλο βαθμὸ στὰ βιώματα τῶν 
συμμετεχόντων στὴ διδακτικὴ ὁμάδα, οἱ ὁποῖοι παρεμβαίνουν ἐπίσης 
στὸν σχεδιασμὸ καὶ τὴν ὀργάνωση. Ἡ ἐνεργὸς ἐμπλοκὴ καὶ συμμετοχὴ 
τοῦ συνόλου τῆς ὁμάδας σὲ ὁλόκληρη τὴν πορεία τῆς διεξαγωγῆς τοῦ 
project εἶναι βασικὴ προϋπόθεση γιὰ τὴν ἐπιτυχία τῆς μεθόδου.

Μέσῳ τῆς μεθόδου αὐτῆς ἐπιτυγχάνεται ἡ εἰσαγωγὴ τῆς καθημερινῆς 
ζωῆς στοὺς θεσμοὺς τῆς μόρφωσης, ἐνισχύεται ἡ ὁμαδικὴ δράση, ἐνῶ 
παράλληλα δίδεται ἰδιαίτερη σημασία στὴν προσωπικὴ συμβολὴ τοῦ 
ἀτόμου καὶ τὴν ἐνεργητική του συμμετοχή. Οἱ μαθητὲς κατανοοῦν 
καλύτερα μία πληροφορία, ὅταν συμμετέχουν ἐνεργὰ στὴν κατάκτηση, 
τὸν χειρισμὸ καὶ τὴν ἐπεξεργασία της. Παράλληλα, φαίνεται νὰ ἀνα-
γνωρίζουν συχνότερα τὸν ἑαυτό τους ὡς ἐνεργὸ συντελεστὴ τῆς μάθησης 
καὶ συνυπεύθυνο γιὰ τὴν ἔκβαση τοῦ project, ὅταν ἀποκτοῦν ξεκάθαρους 
καὶ ἐνεργητικοὺς ρόλους στὴν τάξη14.

Οἱ διδακτικὲς ἐπιλογές της ἐνισχύουν τὴ βιωματικὴ μάθηση καὶ 
ἀξιοποιοῦν τὴν προϋπάρχουσα γνώση καὶ τὴν ἐμπειρία τῶν ἐκ-
παιδευομένων. Καλλιεργοῦν τὴν ἀτομικὴ πρωτοβουλία, τὴ χειραφέτηση, 
τὸν αὐτοκαθορισμὸ καὶ τὴν αὐτονομία στὴ σκέψη καὶ τὴ δράση, 

12. Ἀλ. Γεωργόπουλος & Ἐλισάβετ Τσαλίκη, Περιβαλλοντικὴ Ἐκπαίδευση, ἐκδ. Guten-
berg, Ἀθήνα 2003.
13. Κ. Χρυσαφίδης, Βιωματική – Ἐπικοινωνιακὴ Διδασκαλία. Ἡ Εἰσαγωγὴ τῆς Μεθ-
όδου Project στὸ Σχολεῖο, ἐκδ. Gutenberg, Ἀθήνα 2003.
14. J. Marzano & R. Marzano, “The key to classroom management in Educational 
Leadership”, Journal of the Department of Supervision and Curriculum Development, N.E.A. 61, 
1 (2003), σσ. 6-13.
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ἀναπτύσσουν τὴν κοινωνικὴ ἀλληλεπίδραση, τὴ συλλογικότητα καὶ τὴ 
συναπόφαση, ἐγείρουν τὸ ἐνδιαφέρον τῶν ἐκπαιδευομένων (κίνητρο 
βασικὸ γιὰ τὴ μάθηση), δημιουργοῦν συνθῆκες μάθησης καὶ ἔρευνας στὸ 
σχολεῖο καὶ σὲ ἄλλα μαθησιακὰ περιβάλλοντα, καθὼς καὶ σὲ περιβάλλοντα 
ἔξω ἀπὸ τὸ σχολεῖο, ἀνοίγοντας ἔτσι τὸ σχολεῖο στὴν τοπικὴ κοινωνία. 
Ἡ βιωματικὴ μάθηση ἀποτελεῖ ἕναν ἐναλλακτικὸ τρόπο ἐκπαίδευσης, 
ποὺ ἐπεκτείνεται πέρα ἀπὸ τὰ θρανία, τὰ σχολικὰ βιβλία, τὴ μετωπικὴ 
διδασκαλία καὶ τὴν ἀπομνημόνευση15.

Οἱ δραστηριότητες τῶν μαθητῶν μποροῦν νὰ συμβάλουν στὴ δημιουργικὴ 
ἀμφισβήτηση, τὴν ἐλεύθερη διατύπωση τῆς διαφωνίας τους καὶ νὰ 
ἀνοίξουν τὸν δρόμο γιὰ τὴν καλλιέργεια κριτικῆς σκέψης. Μὲ τὴ μέθοδο 
project ἡ στόχευση δὲν περιορίζεται στὶς γνώσεις, ἀλλὰ στὴν ἱκανότητα 
τοῦ μαθητῆ νά «μαθαίνει»16, νὰ προσεγγίζει τὴ γνώση ἀπὸ μόνος του 
καὶ κυρίως νὰ προτείνει λύσεις. Καλλιεργοῦνται οἱ συνθῆκες ποὺ θὰ 
δώσουν τὴ δυνατότητα τῆς δημιουργίας ἑνὸς συστήματος δράσης καὶ 
σκέψης πού –στὴν περίπτωσή μας– εἶναι ἡ οἰκολογικοποιημένη σκέψη. 
Οἱ μαθητὲς ἔχουν τὴν εὐκαιρία καὶ τὸν χρόνο νὰ προβληματισθοῦν, νὰ 
διερευνήσουν τὶς ὑποθέσεις καὶ νὰ καταλήξουν σὲ συμπεράσματα μὲ τὴ 
συστηματική τους ἐνασχόληση στὰ διάφορα θέματα ποὺ προσεγγίζουν. 
Καὶ αὐτὸ γίνεται ὄχι μόνο σὲ ἀτομικὸ ἀλλὰ κυρίως σὲ ὁμαδικὸ ἐπίπεδο17.

Τὰ πρόσωπα δροῦν ἐνεργητικὰ στὸ περιβάλλον, ἐνῶ παράλληλα 
τὸ περιβάλλον, ὡς μικροσύστημα καὶ μακροσύστημα, καθὼς καὶ ὡς 
σύστημα ἐσωτερικῶν σχέσεων καὶ ἀλληλεπιδράσεων, διαδραματίζει 
ἀμοιβαῖα τὸν διαδραστικὸ ρόλο του. Ἡ θρησκευτικὴ ἐκπαίδευση ἀφορᾶ 
ὄχι μόνον ἕναν καθοριστικὸ ὅρο τοῦ οἰκοπεριβάλλοντος τοῦ προσώπου 
(ἐκκλησία, παράδοση, πολιτισμός, θρησκευτικὲς κοινότητες, τοπικὲς 
κοινωνίες, ἔθνος, προσωπικὴ πίστη, πεποιθήσεις), ἀλλὰ δημιουργεῖ μὲ 
ἀποτελεσματικὸ τρόπο τὶς κατάλληλες παιδαγωγικὲς προϋποθέσεις 
ἀνάπτυξης τῆς προσωπικῆς καὶ κοινωνικῆς ταυτότητας συγχρόνως, λόγῳ 
τοῦ περιεχομένου καὶ τῆς σημασίας τῆς θρησκευτικῆς γνώσης18.

15. Σοφία Τριλίβα & Τάνια Ἀναγνωστοπούλου, Βιωματικὴ Μάθηση, Ἀθήνα 2008.
16. Ἠλ. Ματσαγγούρας, Ὁμαδοσυνεργατικὴ διδασκαλία, ἐκδ. Γρηγόρης, Ἀθήνα 2000.
17. Ν. Ἀναστασᾶτος, Σχολεῖο καὶ Περιβάλλον, Ἀπὸ τὴ Θεωρία στὴν Πράξη, ἐκδ. 
Ἀτραπός, Ἀθήνα 2005.
18. Πρόγραμμα Σπουδῶν στὰ Θρησκευτικὰ Λυκείου, 2017.
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Ἡ ἀλληλεπίδραση στὴ σχολικὴ τάξη δὲν περιορίζεται στὸ πλαίσιο τοῦ 
ρόλου ἐκπαιδευτικοῦ-μαθητῆ. Πρὸς αὐτὴν τὴν κατεύθυνση ἀναδεικνύεται 
ἡ σημασία τῶν εἰδικῶν ἐκπαιδευτικῶν δραστηριοτήτων μὲ βιωματικὸ 
καὶ ὁμαδοσυνεργατικὸ χαρακτῆρα. Οἱ παιδαγωγικὲς προσεγγίσεις «ἡ 
μάθηση μέσα ἀπὸ τὴν ἐμπειρία» καὶ «ἡ μάθηση μέσῳ ἀνακάλυψης» 
μποροῦν νὰ στηριχθοῦν σὲ περιβάλλον τυπικῆς ἀλλὰ καὶ μὴ τυπικῆς 
ἐκπαίδευσης19.

Ἡ συνεργατικότητα ποὺ ἀναπτύσσεται μέσα στὴν ὁμάδα εἶναι μία ἀκόμη 
διάσταση τῆς μεθόδου project20, ἡ ὁποία καὶ ἀναδεικνύει τὴν κοινωνικὴ 
διάσταση τῆς Περιβαλλοντικῆς Ἐκπαίδευσης. Ἡ συνεργατικότητα καὶ 
ἡ ἀλληλεγγύη τῆς ὁμάδας ἀντικαθιστοῦν τὸν ἀνταγωνισμὸ καὶ τὸν 
ἀτομικισμὸ τῶν μαθητῶν, ποὺ συνήθως ἐπικρατοῦν, καὶ οἱ μαθητὲς ἔχουν 
τὴ δυνατότητα τῆς διαφωνίας, τῆς ἀνταλλαγῆς ἀπόψεων καὶ τῆς κοινῆς 
δράσης. Οἱ σχέσεις τους συσφίγγονται καὶ ὅλοι τους δραστηριοποιοῦνται 
εἴτε ὡς κοινὴ ὁμάδα-τάξη εἴτε ὡς ἐπιμέρους ὁμάδες, ἀνάλογα μὲ τὰ 
ἐνδιαφέροντά τους καὶ τοὺς στόχους-ἐπιδιώξεις ποὺ θέτουν21.

Στὸ πλαίσιο τῆς συνεργατικῆς μάθησης οἱ ἐκπαιδευόμενοι ρωτοῦν, 
ἐξηγοῦν, σχολιάζουν, ἐπικοινωνοῦν, ἀνταλλάσσουν ἀπόψεις καὶ πληρο-
φορίες, ὑποστηρίζουν καὶ ἐλέγχουν τὴν ἀκρίβεια τῶν στοιχείων, ἀντι-
παραθέτουν καὶ ἀνταπαντοῦν διαλεκτικὰ στὸ σκεπτικὸ διαφορετικῶν 
θέσεων, ὑποθέτουν, ἐρευνοῦν, πειραματίζονται καὶ καταλήγουν σὲ 
τεκμηριωμένες ἀπόψεις, λύσεις καὶ προτάσεις22. Μὲ τὴ συνεργατικὴ 
μάθηση –μέσῳ τῆς βίωσης κοινῶν ἐμπειριῶν, κοινῶν πραγμάτων καὶ 
τῆς διάδρασης– μὲ ἔμφαση στὴ συζήτηση, τὴ συνεργασία, τὴ δια-
πραγμάτευση καὶ τὰ κοινὰ νοήματα, ἀναπτύσσεται ἡ λειτουργία τῆς 
τάξης ὡς κοινότητας μάθησης.

Ἡ θρησκευτικὴ ἐκπαίδευση, μὲ τὴν παιδαγωγικὴ καὶ διδακτικὴ μέθ-
οδο ἀλλὰ καὶ μὲ τὸ θεολογικὸ περιεχόμενό της, ἔχει πολλὲς δυνατότητες 
νὰ ἐμπλαισιώσει ριζικὰ τὴ δημιουργία καὶ καλλιέργεια κοινότητας, 

19. Χ. Τσιρώνης, «Κοινωνικὴ ἀλληλεπίδραση καὶ κοινωνικὲς σχέσεις στὸ σχολεῖο. Ὁ 
ρόλος τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ στὴν ἐνσωμάτωση τῶν μαθητῶν», στό: Ὁδηγὸς Ἐπιμόρφωσης: 
Διαπολιτισμικὴ ἐκπαίδευση καὶ ἀγωγή, ΥΠ.Ε.Π.Θ., Θεσσαλονίκη 2008.
20. Ἠλ. Ματσαγγούρας, Ὁμαδοσυνεργατικὴ διδασκαλία, ὅ.π.
21. Ἠλ. Ματσαγγούρας, Ὁμαδοσυνεργατικὴ διδασκαλία, ὅ.π.
22. Ἠλ. Ματσαγγούρας, Ὁμαδοσυνεργατικὴ διδασκαλία, ὅ.π.
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ἡ ὁποία καὶ ὡς ἔννοια σχετίζεται μὲ τὴν πίστη καὶ τὴν παράδοση 
τοῦ τόπου. Ἡ σχολικὴ τάξη μπορεῖ νὰ θεωρηθεῖ ὡς κοινότητα μάθησης 
στὸ πλαίσιο τοῦ συνεχοῦς διαλόγου, τῆς ἀνάλυσης καὶ βιωματικῆς 
ἐφαρμογῆς ἀρχῶν καὶ ἀξιῶν ὅπως ἡ ἐλευθερία, ἡ ἀγάπη, ἡ δημοκρατία, 
τὸ δικαίωμα, ἡ ἰσότητα, ἡ αὐτονομία, ὁ σεβασμός, ἡ ἀλληλεγγύη, ἡ 
δικαιοσύνη, ἡ ἐλπίδα23.

Ἡ σχολικὴ κοινότητα εἶναι ἕνα σαφῶς προσδιορισμένο καὶ ὀργανω-
μένο πλαίσιο κοινωνικῆς ἀλληλεπίδρασης. Μὲ δεδομένο ὅτι ὁ σύγχρονος 
κόσμος ἀπεικονίζεται ὡς μία πραγματικότητα πολυδιάστατη, πλουραλι-
στικὴ καὶ πολυπολιτισμική, τὸ σύγχρονο σχολεῖο ὀφείλει νὰ ὀργανώνει 
τὸ ἐκπαιδευτικὸ ἔργο μὲ τέτοιο τρόπο, ὥστε οἱ μαθητὲς νὰ σκέφτονται, 
νὰ ἀποφασίζουν καὶ νὰ ἀναλαμβάνουν δράση μὲ ὅρους ἀποδοχῆς, 
συνεργασίας καὶ ἀλληλοσεβασμοῦ24. «Ὁ μαθητὴς ἐξοικειώνεται μὲ τὸν 
πλουραλιστικὸ χαρακτῆρα τῆς κοινωνίας στὴν ὁποία ζεῖ, συνειδητοποιεῖ 
τὰ θρησκευτικά της στοιχεῖα, ἀλλὰ καὶ τὴν πολλαπλότητα τῆς 
προσωπικῆς του ταυτότητας καὶ τὴν ἐξελικτικὴ δυναμική της στὶς 
συλλογικὲς καὶ κοινωνικές της ἐκφράσεις. Παράλληλα, ἀσκεῖται στὶς 
ἀξίες τῆς ἀποδοχῆς, τοῦ σεβασμοῦ καὶ τοῦ διαλόγου μὲ τὸν ἄλλον, τῆς 
δυναμικῆς ἀνεκτικότητας πρὸς τὸ διαφορετικὸ καὶ στὸ δικαίωμα στὴν 
ἑτερότητα»25.

Στὸ σημεῖο αὐτὸ ἀξίζει νὰ ἐπισημανθεῖ ὅτι ἡ ἔννοια τῆς κοινότητας 
συμπεριλαμβάνει καὶ τοὺς τρόπους μὲ τοὺς ὁποίους οἱ ἄνθρωποι 
συμμετέχουν καὶ ἀλληλεπιδροῦν στὸ ἄμεσο τοπικὸ περιβάλλον. 
Ἑπομένως συνίσταται σὲ μία πιὸ διευρυμένη ἔννοια σὲ σχέση μὲ τὶς 
κατηγοριοποιήσεις, οἱ ὁποῖες περιορίζονται σὲ μονοδιάστατα γεω-
γραφικά, κοινωνικὰ ἢ δημογραφικὰ κριτήρια26.

Ἡ φιλοσοφία τῆς μεθόδου project προσβλέπει στὴν προσέγγιση 
σχολείου καὶ κοινωνίας καὶ στὴν ὀργάνωση τῆς σχολικῆς ζωῆς ὡς 
τμήματος τῶν τοπικῶν συμβάντων. Γονεῖς, δομές, τοπικοὶ φορεῖς μετα-
βάλλονται σὲ ἐνεργὰ πρόσωπα τοῦ σχολικοῦ χώρου, προσδίδοντάς του 

23. Πρόγραμμα Σπουδῶν στὰ Θρησκευτικὰ Λυκείου, 2017.
24. Χ. Τσιρώνης, «Κοινωνικὴ ἀλληλεπίδραση …», ὅ.π.
25. Πρόγραμμα Σπουδῶν στὰ Θρησκευτικὰ Λυκείου, 2017.
26. D. Tilbury & D. Wortman, “How is Community Education Contributing to Sustain-
ability in Practice?”, Applied Environmental Education & Communication, 7, 3 (2008), σσ. 
83-93.
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μία ἄλλη ὀπτική. Οἱ ἐκπαιδευτικοὶ ποὺ ἔχουν τὰ χαρακτηριστικὰ τῆς 
ἐνσυναίσθησης διευκολύνουν, ἐνθαρρύνουν, ὑποστηρίζουν τοὺς μαθητές, 
δείχνοντας εὐαισθησία γιὰ τὶς κοινωνικὲς καὶ συναισθηματικὲς ἀνάγκες 
τους27. 

Οἱ δάσκαλοι δὲν εἶναι πλέον μόνοι τους, ἀλλὰ ἔχουν ὡς συνεργάτες 
(ἄμεσα ἢ ἔμμεσα) μία μεγάλη ὁμάδα ἀνθρώπων μὲ μεγάλη ποικιλία 
γνώσεων καὶ ἐνδιαφερόντων. Τόσο οἱ ἐκπαιδευτικοὶ ὅσο καὶ οἱ 
ἐκπαιδευόμενοι εἶναι ἐνεργοὶ συμμέτοχοι στὴ μαθησιακὴ διαδικασία καὶ 
ἀναπτύσσεται μία μορφὴ ἐπικοινωνίας, τὸ περιεχόμενο καὶ οἱ σχέσεις 
τῆς ὁποίας ἔχουν θετικὴ ἐπίδραση στὸ ἀποτέλεσμα τῆς ἐκπαιδευτικῆς 
διαδικασίας. Ἀναπτύσσοντας τὴν παιδαγωγικὴ ἐπικοινωνία μεταξὺ τῶν 
ἐκπαιδευτικῶν καὶ τῶν μαθητῶν, βελτιώνεται ἡ ποιότητα τῆς σχέσης 
τους καὶ οἱ μαθητὲς καθοδηγοῦνται στὴν αὐτογνωσία28. 

Ἡ ἐπικοινωνία εἶναι μία σημαντικὴ διαδικασία ποὺ συμβάλλει 
στὴν ἀποτελεσματικὴ λειτουργία καὶ τὴν ἐπίτευξη τῶν στόχων ἑνὸς 
ὀργανισμοῦ. Ἰδιαίτερα γιὰ τοὺς σχολικοὺς ὀργανισμοὺς ἀποκτᾶ ξε-
χωριστὴ βαρύτητα, ἐπειδὴ τόσο ἡ φύση τῶν ἐργασιῶν τους ὅσο καὶ ἡ 
διδακτικὴ πράξη βασίζονται κυρίως στὶς διάφορες μορφὲς ἐπικοινωνίας. 
Ὅταν οἱ μαθητὲς ἀλληλεπιδροῦν ὡς δυναμικὰ μέλη μιᾶς κοινότητας, 
δημιουργοῦν καὶ ἰσχυροποιοῦν τοὺς δεσμοὺς τόσο μεταξύ τους ὅσο καὶ 
μὲ τὸν τόπο, καθὼς βλέπουν τοὺς ἑαυτούς τους ὡς τμῆμα μιᾶς ἑνότητας 
μὲ παρελθὸν καὶ μέλλον29. 

Γιὰ μία «πράσινη» Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση

Ἡ οἰκολογικὴ κρίση καὶ οἱ συνέπειές της ἐντάσσονται σὲ μία συν-
ολικώτερη κρίση30 οἰκονομικῶν, πολιτικῶν καὶ κοινωνικῶν συστημάτων. 

27. Ἀ. Σταλίκας & Μάρθα Χαμοδράκα, Θεμελιώδη Θέματα Ψυχοθεραπείας – Ἡ 
Ἐνσυναίσθηση, ἐκδ. Ἑλληνικὰ Γράμματα, Ἀθήνα 2001. 
28. Φωτεινή Κιρκιγιάννη, Ἡ Ἐνσυναίσθηση στὴν Ψυχοθεραπεία καὶ τὴν Συμβουλευτική, 
www.Taekpaideutika.gr/ekp_89-90/pdf/09.pdf (12/01/2019). 
29. B. W. Eisenhauer, R. S. Krannich & D. J. Blahna, “Attachment to special places on 
public lands: an analysis of activities, reasons for attachments and community con-
nections”, Society and Natural Resources 13 (2000), σσ. 421-443.
30. Ἀπ. Νικολαΐδης, Ἀπὸ τὴ Γένεση στὴν Γενετική, ἐκδ. Γρηγόρη, Ἀθήνα 2006.
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Πρόκειται γιὰ μία κρίση αἰσθητικῶν ἀντιλήψεων, ἀλλὰ καὶ κρίση τῆς 
ἀνθρώπινης ταυτότητας καὶ ἐπικοινωνίας31. Ἡ συνολικὴ αὐτὴ κρίση 
παραπέμπει κατευθείαν στὸν θρησκευτικὸ στοχασμὸ καὶ στὶς σχέσεις 
του μὲ τὴν οἰκολογικὴ συνειδητοποίηση, εὐαισθητοποίηση, ἐνεργοποίηση, 
κινητοποίηση, δεοντολογία καὶ ἠθική. 

Ἐντοπίζοντας καὶ ἀναλύοντας τέτοιου εἴδους ἀλληλεξαρτήσεις ἀνάμεσα 
στὴν Περιβαλλοντικὴ καὶ τὴ Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση, μποροῦμε νὰ 
θεωρήσουμε ὅτι τὰ μηνύματα τοῦ οἰκολογικοῦ προβληματισμοῦ, ἡ 
οἰκολογικὴ κρίση, ἡ ἀνάγκη γιὰ τὴν προστασία τοῦ περιβάλλοντος καὶ 
τὴν ἀειφόρο ἀνάπτυξη, ἀπὸ μόνα τους ἐμπεριέχουν δεοντολογικοὺς 
κανόνες, ἀρχὲς καὶ πρακτικές, ποὺ συνιστοῦν δομὲς καὶ λειτουργίες 
Θρησκευτικῆς Ἐκπαίδευσης. Τέτοια σημεῖα ἀναφορᾶς μπορεῖ νὰ ἀπο-
τελοῦν συγκλίσεις καὶ ἐξαρτήσεις ἀνάμεσα στὴν Περιβαλλοντικὴ καὶ τὴ 
Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση γιὰ τὴ διαμόρφωση ἑνὸς νέου πλανητικοῦ καὶ 
περιβαλλοντικοῦ ἤθους, καθὼς καὶ γιὰ τὴν ἀνάπτυξη μιᾶς προσωπικῆς 
οἰκολογικῆς στάσης, ἀγωγῆς, συνείδησης, συμπεριφορᾶς καὶ εὐθύνης32.

Ἡ Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση δὲν ἀπευθύνεται μόνο στὴ νόηση ἀλλὰ 
καὶ στὸ συναίσθημα καὶ τὴ βούληση, ἄρα στὸν ἄνθρωπο ὡς ὁλότητα. Γι’ 
αὐτό, ὀφείλει νὰ βοηθήσει τὰ παιδιὰ νὰ συνειδητοποιήσουν καταστάσεις, 
ἀλήθειες καὶ ἀξίες, τὶς ὁποῖες βιώνουν ὡς μέλη τῆς εὐρύτερης κοινότητας. 
Ἐπιπλέον οἱ μαθητὲς χρειάζονται καὶ μάθηση «μέσα ἀπὸ τὴ θρησκεία», ἡ 
ὁποία θὰ τοὺς ἐπιτρέψει νὰ συνομιλήσουν μὲ τὴ ζωντανὴ πραγματικότητα 
ποὺ αὐτὴ ἀντιπροσωπεύει σήμερα καὶ νὰ κατανοήσουν κατὰ πόσο 
καὶ μὲ ποιόν τρόπο ἡ θρησκεία συνυφαίνεται μὲ τὰ προβλήματα τῆς 
καθημερινῆς ζωῆς καὶ μὲ τὶς κοινωνικοπολιτισμικὲς ἀντιφάσεις καὶ 
συγκρούσεις33.

Ἔτσι, μὲ ἀφορμὴ ὁρισμένα θρησκευτικὰ γεγονότα τῆς κοινότητας, τὰ 
παιδιὰ μποροῦν νὰ προβληματίζονται πάνω σὲ αὐτά, συνειδητοποιώντας 
καὶ τὶς πλατύτερες ἐπιδιώξεις τοῦ μαθήματος, κατανοώντας καὶ τὸν ἑαυτό 
τους καὶ τὸν πολιτισμό τους34. Ὁ ἐκπαιδευτικὸς δηλαδὴ χρειάζεται νὰ 

31. Ἀπ. Νικολαΐδης, Οἰκολογία καὶ Εἰρήνη, ἐκδ. Ἀποστολικῆς Διακονίας τῆς Ἐκκλησίας 
τῆς Ἑλλάδος, Ἀθήνα 1996.
32. Ἀρτ. Ἀθανασάκης, Ἡ Περιβαλλοντικὴ Ἀγωγὴ σὲ ὅλες τὶς Βαθμίδες Ἐκπαίδευσης, 
ἐκδ. Δαρδανός, Ἀθήνα 2004.
33. Πρόγραμμα Σπουδῶν στὰ Δημοτικοῦ καὶ Γυμνασίου, 2017.
34. Ἰω. Κογκούλης, Διδακτικὴ τῶν Θρησκευτικῶν στὴν Πρωτοβάθμια καὶ Δευτεροβάθμια 
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ἀναζητεῖ ἀφορμὲς γιὰ ἐνεργητικὴ συμμετοχὴ τῶν παιδιῶν σὲ θρησκευτικὰ 
καὶ κοινωνικὰ γεγονότα ἢ ἐκδηλώσεις, στὶς ὁποῖες ἀποκαλύπτεται καὶ ἡ 
ἔμπρακτη ἐκδήλωση τῆς ἀγάπης καὶ τῆς ἀλληλεγγύης στὸν συνάνθρωπο. 
Τοῦτο σημαίνει ὅτι ἡ θρησκευτικὴ διδασκαλία πρέπει νὰ σημαίνει 
βίωση καὶ πράξη ποὺ θὰ στηρίζεται στὰ βιώματα τῶν παιδιῶν καὶ στὴν 
ἐνεργητική τους συμμετοχή, γεγονὸς ποὺ θὰ εὐνοήσει καὶ τὴν ἀνάπτυξη 
δραστηριοτήτων Περιβαλλοντικῆς Ἐκπαίδευσης, γιατὶ τὸ θρησκευτικὸ 
βίωμα καλύπτει ὅλες τὶς ἐκδηλώσεις τῆς ζωῆς, τὶς ἀνθρώπινες πτυχὲς καὶ 
τὶς κοινωνικὲς ἐμπειρίες ποὺ ἀποτελοῦν προϊόντα ἀδιάπτωτου διαλόγου 
ἀνάμεσα στὴν ἀναδυόμενη προσωπικότητα τοῦ νέου ἀνθρώπου καὶ τὸ 
περιβάλλον του35.

Ὁ ρόλος τοῦ σύγχρονου ἐκπαιδευτικοῦ σὲ τέτοιου εἴδους διαδικασίες, 
ὄντας ριζικὰ διαφορετικὸς ἀπὸ τὸν παραδοσιακό, εἶναι ἐξαιρετικὰ 
σημαντικὸς καὶ δύσκολος. Πλέον ὁ ἐκπαιδευτικὸς δὲν ἐπικεντρώνεται 
ἁπλῶς στὴ μετάδοση ἕτοιμης πληροφορίας καὶ μοντέλων, ἀλλὰ ἐν-
θαρρύνει, ὀργανώνει καὶ παρακολουθεῖ ὅλες τὶς δραστηριότητες τῶν 
ἐκπαιδευομένων, προτείνει πηγὲς πληροφόρησης καὶ τρόπους ἐπεξ-
εργασίας τῶν δεδομένων, προκαλεῖ συζητήσεις, βοηθᾶ στὴν ἐπεξεργασία 
καὶ τὴν κατανόηση καινούργιων ἐννοιῶν, καθὼς καὶ καινούργιων μεθόδων 
ἀναζήτησης καὶ ἔρευνας, εἰσάγει τοὺς ἐκπαιδευομένους σὲ καινούργια 
πεδία σκέψης καὶ προβληματισμοῦ36. Εἶναι σημαντικὴ ἐπιτυχία γιὰ τὸν 
ἐκπαιδευτικὸ σήμερα νὰ μπορέσει νὰ κινητοποιήσει τοὺς μαθητές του, 
νὰ τοὺς παράσχει εὐκαιρίες γιὰ δράση, ἔχοντας κατορθώσει ταυτόχρονα 
νὰ διατηρήσουν ἕναν ἱκανοποιητικὸ βαθμὸ ἐνδιαφέροντος.

Στὸ πλαίσιο μιᾶς μαθητοκεντρικῆς μαθησιακῆς προσέγγισης, εἶναι 
σημαντικὸ νὰ τονίσουμε τὴ σημασία τῆς ἐνσυναισθηματικῆς κατανόησης 
τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ, ποὺ μπορεῖ νὰ κατανοεῖ τὸν κόσμο τῶν μαθητῶν μὲ 
τὸν τρόπο ποὺ καὶ οἱ ἴδιοι τὸν βλέπουν, προϋποθέτοντας τὴν κατανόηση 
σὲ γνωστικό (τί σκέφτονται καὶ τί νομίζουν οἱ μαθητὲς) καὶ σὲ συν-
αισθηματικὸ ἐπίπεδο (τί αἰσθάνονται οἱ μαθητές)37.

Ἐκπαίδευση, ἐκδ. Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 2003.
35. Β. Χαραλαμπόπουλος, Ὀργάνωση τῆς Διδασκαλίας καὶ τῆς Μάθησης, ἐκδ. Guten-
berg, Ἀθήνα 1984.
36. Εὐγενία Φλογαΐτη, Περιβαλλοντικὴ Ἐκπαίδευση, ὅ.π.
37. Μαρία Μαλικιώση-Λοΐζου, Ἡ συμβουλευτικὴ ψυχολογία στὴν ἐκπαίδευση – Ἀπὸ 
τὴ θεωρία στὴν πράξη, ἐκδ. Ἑλληνικὰ Γράμματα, Ἀθήνα 2001. 
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Ἡ σχέση ἐκπαιδευτικοῦ καὶ μαθητῆ ἀναπτύσσεται σὲ συνθῆκες 
ἀλληλεπίδρασης: Πρόκειται περισσότερο γιὰ στάση ζωῆς καὶ ἀντίληψης 
τοῦ ἄλλου ὡς ἑτερότητα, μὲ τὸν ὁποῖο ὅμως συνδέομαι, καὶ δίχως αὐτὸν 
δὲν μπορῶ νὰ ὑπάρξω, νὰ μάθω, νὰ δημιουργήσω καὶ νὰ ἀναπτυχθῶ, 
ὄχι ὑποτασσόμενος ἢ ἐπιβαλλόμενος σὲ αὐτὸν ἀλλὰ ἀλληλεπιδρώντας 
καὶ ἀλληλοεπηρεάζοντας, ὁ καθένας στὸν δικό του ρόλο μὲ τὰ δικά του 
προσωπικὰ χαρακτηριστικά38.

Ἡ ἠθικὴ εὐθύνη τοῦ ἐκπαιδευτικοῦ περιλαμβάνει τὴν προώθηση 
τοῦ δικαιώματος τῆς σκέψης καὶ τῆς γνώσης, ἀνοίγοντας στοὺς 
μαθητὲς δρόμους γιὰ ἐναλλακτικὲς ἀπόψεις39. Μόνο μέσα ἀπὸ τὴν 
ἐλεύθερη ἐπιλογὴ καὶ τὴν ἀνάληψη προσωπικῆς εὐθύνης γι’ αὐτὴν 
τὴν ἐπιλογὴ εἶναι δυνατὸ νὰ ἐσωτερικευθοῦν οἱ ἀξίες τοῦ ἀτόμου40 
καὶ νὰ αὐτορρυθμισθεῖ ἡ συμπεριφορά του. Μία τέτοια προσέγγιση 
ἔχει τεράστιο ἀνεξερεύνητο δυναμικό, ὡς βασικὸ πλαίσιο γιὰ τὴν 
περιβαλλοντικὴ ἐκπαίδευση ἀξιῶν41.

Ἡ Περιβαλλοντικὴ Ἐκπαίδευση δὲν μπορεῖ νὰ εἶναι ἁπλῶς ἕνα ἀκόμη 
μάθημα στὸ σχολικὸ πρόγραμμα. Ἀντιθέτως, πρέπει νὰ διαποτίζει 
τὸ πρόγραμμα στὸ σύνολό του καὶ νὰ ἀνταποκρίνεται στὴ βασικὴ 
διάσταση ποὺ κατανοεῖ ὅτι τὰ περιβαλλοντικὰ προβλήματα σχετίζονται 
μὲ ποικίλες ἐκφάνσεις καὶ δραστηριότητες τῆς ζωῆς καὶ ἐπηρεάζονται 
ἀπὸ αὐτές. Ὀφείλει νὰ ἀπηχεῖ μία γενικώτερη ἀλλαγὴ ποὺ ἐπέρχεται 
στὴ δόμηση τοῦ σχολικοῦ προγράμματος42.

Στὸ πλαίσιο αὐτό, ἡ Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση ὀφείλει νὰ στέκεται 
μὲ κριτικὴ διάθεση ἀπέναντι σὲ κάθε μορφὴ θρησκευτικῆς παθολογίας 
καὶ νὰ ἀνταποκρίνεται στὶς ἀνάγκες μιᾶς ἐλεύθερης, πλουραλιστικῆς, 

38. Κ. Μπακιρτζῆς, «Πρὸς μία Κοινωνιοψυχοπαιδαγωγικὴ Θεώρηση τῆς Περιβαλλοντικῆς 
Ἐκπαίδευσης», στὰ Πρακτικὰ Διεθνοῦς Συνεδρίου μὲ θέμα: Περιβαλλοντικὴ Ἐκπαίδευση 
στὸ Πλαίσιο τῆς Ἐκπαίδευσης τοῦ 21ου αἰῶνα, Προοπτικὲς καὶ Δυνατότητες, Λάρισα 
2000.
39. Kelly Alison, “Education or indoctrination: The ethics of school – based action 
research”, στό: R. G. Burgess (Ed.), The Ethics of Educational Research, Falmer, London 
1988, σσ. 100-113.
40. G. D. Myers, Social Psychology, Mc Graw – Hill College, New York 1999.
41. J. M. Caduto, “A Guide on Environmental Values Education”, στό: Unesco, Division of 
Science, Technical and Environmental Education Programme, Environmental Education, Paris 
1985.
42. Ἰω. Πέτρου, Κοινωνιολογία, ἐκδ. Βάνιας, Θεσσαλονίκη 2007.
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δημοκρατικῆς κοινωνίας. Συνεπῶς, δὲν πρέπει νὰ στενεύει μονόπλευρα 
τὸν ὁρίζοντά της σὲ μία ἐθνοκεντρικὴ Ὀρθοδοξία, ἀλλὰ νὰ ἀποτελεῖ 
γνώση τῆς Ἑλληνορθόδοξης πολιτιστικῆς παράδοσης καὶ κληρονομιᾶς. 
Ταυτόχρονα, εἶναι ἀνάγκη νὰ μὴν ἔχει ἁπλῶς πληροφοριακὸ καὶ 
ἐνημερωτικὸ χαρακτῆρα, ἀλλὰ νὰ συζητᾶ διαλεκτικὰ τὰ καίρια 
προβλήματα τοῦ κόσμου, τοῦ ἀνθρώπου καὶ τῆς κοινωνίας, μέσα σὲ 
πλαίσια ἐλευθερίας ἀλληλοσεβασμοῦ. Τοῦτο ἐπιτυγχάνεται δίχως 
νὰ ἔχει χειραγωγικὸ χαρακτῆρα, ἀλλὰ σεβόμενη κάθε θρησκευτικὴ 
καὶ πολιτισμικὴ πολυφωνία καὶ ἑτερότητα. Ἄλλωστε ὁ δογματικὸς 
διαποτισμὸς δὲν σχετίζεται μὲ τὴν ὑπαρξιακὴ ἑρμηνεία καὶ κατανόηση 
τῶν δογμάτων, δηλαδὴ τῆς πίστης, τῆς ζωῆς καὶ τῆς λατρείας τῆς 
Ἐκκλησίας43.

Ἂν καὶ εἶναι ἀμφίβολο σὲ ποιόν βαθμὸ τὰ Θρησκευτικὰ ὄντως 
ἀσκοῦν ἐπιρροὴ σήμερα στὴ διαμόρφωση τῶν κοινωνικῶν στάσεων καὶ 
ἀντιλήψεων τῶν νέων, εἶναι γεγονὸς ὅτι σαφῶς αὐτὸ ἐπιδιώκουν44. Ἐφ’ 
ὅσον ὁ ἄνθρωπος εἶναι ἀπὸ τὴ φύση του ὂν ποὺ πιστεύει, ἡ θρησκευτικὴ 
ἐκπαίδευση τοῦ παρέχει τὶς δυνατότητες «νὰ πιστεύει καλά». Καὶ 
τοῦτο σημαίνει κριτικά, ἐλεύθερα, διερευνητικά, ἐνεργητικά, μὲ σεβασμὸ 
στοὺς ἄλλους, εἰρηνικά, χωρὶς ἠθικισμό, φανατισμὸ καὶ μισαλλοδοξία. 
Ἔτσι ἀναπτύσσεται ἡ κριτικὴ θρησκευτικότητα μὲ τὴν ἔννοια τῆς 
καλλιέργειας τῆς ὁλιστικῆς νοημοσύνης στὴν ἐκπαιδευτικὴ διαδικασία, 
στὴν ὁποία συμμετέχουν νοῦς καὶ καρδιὰ καὶ ἡ ὁποία διαμορφώνει 
ἀνθρώπους μέ «ζωηρὴ ἐπιθυμία» γιὰ δικαιοσύνη καὶ δημοκρατία. Ὁ/ἡ 
μαθητής/-ήτρια χρειάζεται νὰ ἔχει βασικὴ πληροφόρηση καὶ νὰ ἀσκεῖ 
τὴν κριτικὴ σκέψη, ὥστε νὰ μπορεῖ νὰ ἀποκωδικοποιεῖ τὰ στοιχεῖα 
ποὺ σχετίζονται μὲ θρησκευτικὰ ζητήματα, καθὼς καὶ νὰ ἑρμηνεύει 
τὸ παρελθὸν καὶ τὸ παρὸν τοῦ κόσμου στὸν ὁποῖο ζεῖ. Ἔτσι γίνεται 
ἱκανός/ή, χωρὶς νὰ πρέπει νὰ παραιτεῖται ἀπὸ τὴ βίωση τῆς πίστεως 
ὡς ἀλήθειας ποὺ ἐμπεριέχει ἐλπίδα, νὰ σέβεται τοὺς ἄλλους καὶ ὅλο 
τὸν κόσμο45.

43. Στ. Γιαγκάζογλου, Ἡ Διδασκαλία τῶν Θρησκευτικῶν στὸ Γυμνάσιο, http://dide.ach.
sch.gr/thriskeftika/teach/teachgen/thrgym.htm (14/03/2013).
44. Εὔη Ζαμπέτα, Σχολεῖο καὶ Θρησκεία, ἐκδ. Θεμέλιο, Ἀθήνα 2003.
45. Πρόγραμμα Σπουδῶν στὰ Θρησκευτικὰ Λυκείου, 2017.
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Γιὰ τὴν πληρέστερη περιγραφὴ τῆς Θρησκευτικῆς Ἀγωγῆς χρησιμο-
ποιεῖται ὁ ὅρος «Ἀπελευθερωτικὴ Θρησκευτικὴ Ἀγωγή»46. Πρόκειται γιὰ 
τὴν ἀγωγή, ἡ ὁποία ἀντιμετωπίζει τὸν μαθητὴ ὡς πρόσωπο καὶ δίνει 
ἰδιαίτερη βαρύτητα στὴν αὐτονομία του, τὴ συνολικὴ πληροφόρησή του 
γιὰ τὶς βασικώτερες τοὐλάχιστον θρησκεῖες, τὴν ἄσκηση τῆς κριτικῆς του 
ἱκανότητας καὶ τὴν ἀπελευθέρωσή του ἀπὸ ἠθικισμούς, θρησκοληψίες, 
φανατισμοὺς καὶ μισαλλοδοξίες. Παράλληλα ἐνδιαφέρεται νὰ καλλι-
εργήσει στὸν μαθητὴ αἴσθημα κοινωνικῆς εὐθύνης.

Ὁ χαρακτήρας δηλαδὴ τῆς Θρησκευτικῆς Ἀγωγῆς ποὺ παρέχει τὸ 
Ἑλληνικὸ σχολεῖο πρέπει, σύμφωνα μὲ τὴν ἀπελευθερωτικὴ ἀγωγή, 
νὰ χαρακτηρίζεται ἀπὸ τὴν ἐλεύθερη βούληση τοῦ μαθητῆ καὶ τὴν 
προβολὴ μιᾶς κοινωνίας, ποὺ θὰ ἔχει δομηθεῖ στὴ βάση τῶν ὀρθόδοξων 
χριστιανικῶν ἀρχῶν47.

Αὐτὴ ἡ εἰκόνα τῆς Θρησκευτικῆς Ἀγωγῆς καθιστᾶ τὸ μάθημα 
τῶν θρησκευτικῶν ἐπιδεκτικὸ στὴ συνεργασία μὲ ἄλλα μαθήματα, 
ἀφοῦ ὡς μάθημα πολιτισμοῦ δὲν ἀγνοεῖ τὸ περιβάλλον, ὡς μάθημα 
ἠθικῆς προβάλλει τὴν προσωπικὴ εὐθύνη καὶ ὡς μάθημα κοινωνικοῦ 
περιεχομένου προτείνει ἀγαθὲς κοινωνικὲς σχέσεις. Σὲ αὐτὸ τὸ σημεῖο 
ἀξίζει νὰ σημειωθεῖ ὅτι ἡ διδασκαλία τοῦ μαθήματος τῶν Θρησκευτικῶν 
εἶναι ἡ μόνη ἴσως ἐκπαιδευτικὴ διαδικασία κατὰ τὴν ὁποία ὁ νέος δὲν 
διδάσκεται πῶς νὰ γίνει ἁπλῶς καλύτερος ἐργαζόμενος, ἀλλὰ καλύτερος 
ἄνθρωπος γιὰ τὸν συνάνθρωπο καὶ τὸ περιβάλλον48.

Τὸ δεδομένο αὐτὸ ἀναβαθμίζει τὴν ἴδια τὴν ἀνθρώπινη ὑπόστασή του 
καὶ ταυτόχρονα προσφέρει καὶ μία ἄλλη ὀπτικὴ γιὰ τὸν μαθητὴ στὰ 
περιβαλλοντικὰ ζητήματα τῶν καιρῶν μας.

46. Χρ. Κ. Βασιλόπουλος, Διδακτικὴ τοῦ Μαθήματος τῶν Θρησκευτικῶν, ἐκδ. Κυρια-
κίδη, Θεσσαλονίκη 1996.
47. Ἀλ. Κόπτσης, Ἡ Διαθεματικὴ Διδασκαλία τοῦ Μαθήματος τῶν Θρησκευτικῶν στὸ 
Ἑλληνικὸ σχολεῖο, ἐκδ. Βάνιας, Θεσσαλονίκη 2006.
48. Βλ. http://ergastiri.wordpress.com.
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Ἀναπτύσσοντας δραστηριότητες Περιβαλλοντικῆς Ἐκπαίδευσης 
στὸ πλαίσιο τοῦ μαθήματος τῶν Θρησκευτικῶν

Ἡ Θρησκευτικὴ Ἐκπαίδευση ἀποβλέπει –μεταξὺ ἄλλων– καὶ στὸ 
νὰ βοηθήσει τὰ παιδιὰ νὰ γνωρίσουν καὶ νὰ σεβαστοῦν τὰ θρησκευ-
τικὰ μνημεῖα τοῦ ἄμεσου καὶ εὐρύτερου περιβάλλοντός τους, συν-
ειδητοποιώντας τὴ σχέση τους μὲ αὐτὰ καὶ αἰσθανόμενα τὴν ἀνάγκη 
διατήρησής τους, στόχος ποὺ παραπέμπει κατευθείαν σὲ Προγράμματα 
Περιβαλλοντικῆς Ἐκπαίδευσης. Γι’ αὐτὸ καὶ εὐκαιρίες γιὰ τὴν 
ἀνάπτυξη δραστηριοτήτων Περιβαλλοντικῆς Ἐκπαίδευσης, μέσα ἀπὸ 
τὴ θρησκευτικὴ διδασκαλία, προσφέρονται κυρίως μὲ τὴν ἐπίσκεψη σὲ 
θρησκευτικοὺς χώρους, ναούς, μοναστήρια καὶ μνημεῖα, μὲ τὴ μελέτη 
σκευῶν, ἀντικειμένων, εἰκόνων καὶ τοιχογραφιῶν, τὴν παρακολούθηση 
ταινιῶν καὶ μαγνητοταινιῶν, τὴν ἀκρόαση καὶ παρακολούθηση σχετικῶν 
ἐκπομπῶν ραδιοφώνου καὶ τηλεόρασης, καθὼς καὶ τὴ μελέτη χαρτῶν, 
βιβλίων, κειμένων, ἐφημερίδων, περιοδικῶν καὶ ἄλλων ἐντύπων49.

Τὰ μνημεῖα ὡς τμήματα τέχνης ἐκφράζουν τὶς πολιτισμικὲς ἀπόψεις, 
ἀξίες, ἰδέες καὶ θρησκευτικὲς πεποιθήσεις ἑνὸς κοινωνικοῦ συνόλου. 
Συνεπῶς, μπορεῖ κάποιος νὰ διακρίνει στοιχεῖα διαφόρων πολιτισμῶν 
μέσα ἀπὸ τὰ μνημεῖα50, προσφέροντας τὴν εὐκαιρία γιὰ διαθεματικὴ 
προσέγγιση καὶ σύνδεση τῆς Θρησκευτικῆς Ἀγωγῆς μὲ ἄλλα γνωστικὰ 
πεδία. Ἐπίσης, εὐκαιρίες γιὰ τὴν πραγματοποίηση δραστηριοτήτων 
Περιβαλλοντικῆς Ἐκπαίδευσης δίνονται μέσα ἀπὸ ἐπισκέψεις σὲ 
φυλακές, ἀναμορφωτήρια, θεραπευτικὲς κοινότητες, ψυχιατρεῖα καὶ 
φιλανθρωπικὰ ἱδρύματα. Οἱ ἐπισκέψεις αὐτὲς μποροῦν νὰ ἀποτελέσουν 
θεματικὸ ὑλικὸ ποὺ μεθοδολογικὰ ἐξετάζεται σὲ ὁμάδες ἐργασίας 
μαθητῶν, οἱ ὁποῖες συλλέγουν σχετικὰ στοιχεῖα, ὀργανώνουν συζητήσεις 
ἢ παίρνουν συνεντεύξεις51.

Στὴ διδακτικὴ πράξη τὸ μάθημα τῶν Θρησκευτικῶν ἀπαιτεῖται νὰ 
μὴν ἔχει ξύλινη γλῶσσα, ἠθικιστικὴ καὶ κανονιστικὴ ἐμμονὴ ἀλλά, 
παρὰ τὸν ὁποιονδήποτε κατηχητικὸ καὶ ἀπολογητικὸ προσανατολισμό, 

49. Ἀρτ. Ἀθανασάκης, Ἡ Περιβαλλοντικὴ Ἀγωγή…, ὅ.π.
50. Vassiliki Mitropoulou, “Historical Monuments in Intercultural Education”, The Greek 
Orthodox Theological Review, vol. 57, 1-4 (Massachusetts 2012), σ. 55.
51. Ἀρτ. Ἀθανασάκης, Ἡ Περιβαλλοντικὴ Ἀγωγή…, ὅ.π.
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ἐπιβάλλεται νὰ συνδέεται μὲ τὰ σύγχρονα ὑπαρξιακὰ καὶ κοινωνικὰ 
προβλήματα τοῦ ἀνθρώπου τῆς ἐποχῆς μας, νὰ συναντᾶ μὲ σεβασμὸ 
καὶ κατανόηση «τὸν ἄλλον» στὸ πρόσωπο τοῦ ἑτερόδοξου, τοῦ 
ἑτερόθρησκου, τοῦ ἀδιάφορου. Εἶναι ἀνάγκη νὰ ξεφύγει ἀπὸ τὰ βαρίδια 
τοῦ παρελθόντος ὅπως ὁ ἠθικισμός, ὁ πουριτανισμός, ὁ παιδαγωγικὸς 
διδακτισμός, ὁ μὴ διαλογικὸς χαρακτήρας, ὁ ἐθνοκεντρισμός του. 
Ἡ διδασκαλία τοῦ μαθήματος τῶν Θρησκευτικῶν –ἐφ’ ὅσον εἶναι 
ἀπαλλαγμένη ἀπὸ ἕναν κατηχητικὸ χαρακτῆρα52 καὶ ἀπὸ παρεμβάσεις 
ποὺ ὁδηγοῦν σὲ δογματισμοὺς καὶ τελικὰ σὲ παρανοήσεις, ποὺ μετα-
βάλλουν τὸ μάθημα σὲ μία στεῖρα ἠθικολογία μεταφυσικοῦ χαρα-
κτῆρα, προκαλώντας συνήθως ἀπὸ ἀδιαφορία μέχρι ἀποστροφὴ στοὺς 
μαθητές– περικλείει τὴ γνώση καθὼς καὶ τὴν ἀγάπη πρὸς καθετί, 
συμπεριλαμβανομένου καὶ τοῦ περιβάλλοντος.

Ὑπ’ αὐτὲς τὶς προϋποθέσεις, ὁ χῶρος τῆς Θρησκευτικῆς Ἐκπαίδευσης, 
μέσα ἀπὸ τὶς συνάφειές του μὲ τὴν περιβαλλοντικὴ προβληματικὴ καὶ 
μεθοδολογία, συνιστᾶ ἕναν τομέα ἐκπαίδευσης στὸν ὁποῖο θὰ πρέπει 
νὰ ἐκδηλώνονται καὶ νὰ ἱκανοποιοῦνται: α) ἡ ἀμφισβήτηση ἰδεῶν· β) 
ἡ ἀντιπαράθεση ἀπόψεων· γ) ἡ ἄρνηση θέσεων· δ) ἡ ἀνατροπὴ ἀντι-
λήψεων.

Ἔτσι, συμπέρασμα καὶ πρόταση τῆς ἐργασίας αὐτῆς εἶναι ὅτι ἡ γνω-
στικὴ περιοχὴ τῆς Θρησκευτικῆς Ἀγωγῆς μπορεῖ νὰ ἀποτελέσει: α) 
χῶρο κοινωνικοῦ προβληματισμοῦ (οἰκολογικὴ κρίση – κοινωνικὲς ἀξίες 
– ἀνθρώπινες σχέσεις) καὶ β) χῶρο μελέτης θρησκευτικῶν ζητημάτων, 
μὲ βιωματικὲς μεθόδους ἐργασίας, οἱ ὁποῖες εὐνοοῦν καὶ τὴ σχεδίαση, 
ὀργάνωση, ἀνάπτυξη καὶ ἐφαρμογὴ δραστηριοτήτων Περιβαλλοντικῆς 
Ἐκπαίδευσης53.

52. Κ. Χρ. Βασιλοπουλος, Σχολικὴ Θρησκευτικὴ Ἀγωγή, ἐκδ. Βάνιας, Θεσσαλονίκη 
2008.
53. Ἀρτ. Ἀθανασάκης, Ἡ Περιβαλλοντικὴ Ἀγωγή…, ὅ.π.
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SUMMARY

Αttempting – in the context of Religious Education – to design 
an innovative proposal in the direction of sustainability

By Athanasios Mpotas, PhD
Aristotle University of Thessaloniki
& Athanasia Krikoni, MΕd

Aristotle University of Thessaloniki

Nowadays, a key issue in Education is the relevance and correlation 
with Sustainability as a practice and notion. Sustainable development 
aims at the continuous improvement of living conditions on earth to 
the benefit of the present and future generations, too. Extending the 
notion of sustainability, the meaning of environment broadens, as 
well, defining the overall framework of human activity. Within this 
framework, Religious Education that discusses issues such as justice, 
peace, reconciliation, social cohesion, religious tolerance, responsibility 
for our world, personal request, communication and relation to God and 
other people, ethical behavior, social responsibility, is considered to offer 
major opportunities for the development of Environmental Education 
activities. The choice of project approach for the learning procedure 
is more suitable since it is closer to the applications of Environmental 
Education, reflecting the basic principles of the philosophy of Education 
in relation to Sustainability, while answering the quest for the efficiency 
of innovation, which to a great degree depends on the equal involvement 
of both students and teachers in the active procedure.
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